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Child's Psychological Development: Psychology Divulged by Educational Press in Brazil (1930-1940).
This article, inserted in the field of the History of Education Psychology in Brazil, analyzes the appropriation
of Jean Piaget’s ideas in two texts published by Revista do Ensino (1925-1940): 4 child’s personality and
character (1933), which was written by Helena Antipoff, (russian psychologist) and 4 seven year old
child (1939) written by Irene Lustosa , who was Antipoff’s assistant at the Psychology Laboratory of the
Improvement School. The magazine, published y the General Inspectorship of Instruction of Minas Gerais,
was responsible or divulging the principles of the New School. The analysis of both articles unveiled the
disclosure of the psychology elaborated by the Geneve Active School, uncovering appropriation of theories
from authors connected to Jean Jacques Rouseau. There are, among them, Piaget’s concepts on egocentrism
and the socialization of the thought, whereas the Swiss psychologist is taken as reference in the debates
about the impact of the environment in the child’s psychological development.
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O artigo, situado no campo da Histéria da Psicologia da Educagé@o no Brasil, analisou a apropriagdo
das ideias de Jean Piaget em dois textos publicados no periédico Revista do Ensino (1925-1940): A
personalidade e o carater da crianga (1933), escrito por Helena Antipoff (psicéloga russa), e A crianga de
sete anos (1939), escrito por Irene Lustosa, auxiliar de Antipoff no Laboratério de Psicologia da Escola
de Aperfeicoamento. O periédico, publicado pela Inspetoria Geral da Instrugdo de Minas Gerais, era
responsavel por divulgar os principios da Escola Nova. A andlise dos dois artigos revelou a divulgagéao da
psicologia elaborada pela Escola Ativa de Genebra, surgindo apropriagdes de teorias de autores ligados
ao Instituto Jean Jacques Rousseau. Entre elas, aparecem os conceitos piagetianos de egocentrismo e de
socializagéo do pensamento, sendo que o psicélogo suigo é tomado como referéncia para as discussoes
sobre o impacto do ambiente para o desenvolvimento psiquico da crianga.
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O presente artigo descreve parte dos resultados de uma
pesquisa que investigou saberes sobre psicologia presentes
na Revista do Ensino (1925-1940). Este artigo da énfase a
divulgacdo das ideias de Jean Piaget entre os anos de 1930
e 1940. Trata-se de um estudo em Histdria da Psicologia da
Educagdo no Brasil que analisou a divulgacéo e apropriagdo
das ideias do jovem Jean Piaget no periodico e a possivel
contribuigdo dessa apropriacdo para a construgdo de saberes
sobre a crianga, seu desenvolvimento e sua aprendizagem.

A partir dos ideais republicanos, o campo educacional
mudou consideravelmente no pais devido a énfase na cons-
trucdo de uma nagdo moderna aliada ao progresso. Entram
em cena as reformas educacionais preconizadas pelo Estado
brasileiro. A psicologia, assim como a higiene, a biologia e
a medicina comegam a ganhar cada vez mais espago, pois
eram entendidas como fundamentais para a constituicdo
de uma educagdo cientifica calcada em bases técnicas e
ndo apenas no senso comum (Lourengo Filho, 1930/2002).
Nesse cenario, criou-se, em 1929, em Belo Horizonte, a Es-
cola de Aperfeicoamento destinada a formar uma elite de
educadores, técnicos e assistentes de ensino, cuja tarefa era
orientar e avaliar as escolas mineiras na implantagdo da re-
forma de ensino e difundir os principios da Escola Nova,
promovendo novas formas de administragdo escolar e ges-
tdo pedagdgica (Biccas, 2008; Campos, 2010). Nessa insti-
tuicdo, a psicologia tinha lugar central devido a ideia de que
ela pudesse contribuir para a resolucdo dos problemas da
educacdo brasileira, promovendo o aumento significativo de
producdo de pesquisas, o intenso debate entre abordagens
teoricas diversificadas e a construgao de teorias psicoldgicas
(Antunes, 2005; Campos, 2010). Teorias estrangeiras preo-
cupadas com os processos de ensino e de aprendizagem vao
entrar, sistematicamente, no Brasil (Antunes, 2005).

Um dos didlogos entre brasileiros e grupos internacio-
nais foi estabelecido entre os profissionais e educadores de
Minas Gerais e o Instituto Jean Jacques Rousseau (IJJR),
fundado em 1912 em Genebra/Suica, por Edouard Clapare-
de e Pierre Bovet, ambos psicologos suicos, e do qual fa-
ziam parte Jean Piaget e Helena Antipoff. O IJJR tornou-se,
ao longo do século XX, um dos mais importantes centros
de recepcao, produgdo e difusdo de pesquisas cientificas em
psicologia e em pedagogia (Campos, 2010).

De acordo com Vasconcelos (1996), Edouard Claparede
e Helena Antipoff foram os primeiros a divulgar as ideias
piagetianas em Minas Gerais e também no Brasil, desde
meados de 1930. Antipoff, psicéloga e educadora russa que
havia sido assistente de Claparéde em Genebra, chega ao
Brasil em 1929, para assumir a cadeira de Psicologia ¢ a di-
recdo do Laboratorio de Psicologia da Escola de Aperfeigo-
amento atendendo ao convite do Governo de Minas Gerais.

Na época, como parte da implementa¢do da nova poli-
tica educacional, o Governo mineiro convidou educadores
europeus para trabalhar com formacao de professores na Es-
cola de Aperfeicoamento. Antipoff, especificamente, tinha
como missdo formar os educadores a partir das novas teo-

rias psicologicas e desenvolver os estudos necessarios para
a homogeneizacao das classes de escolas publicas mineiras,
aplicando testes e discutindo os resultados a luz de preceitos
cientificos.

Durante toda a década de 1930, a psicdloga russa esteve
a frente do Laboratorio de Psicologia. Seus textos e pesqui-
sas sobre as criancas mineiras, publicados em Boletins pro-
duzidos na Escola de Aperfeicoamento, foram reproduzidos
na Revista do Ensino, divulgando as teorias psicologicas e
educacionais da época, principalmente da Escola Ativa de
Genebra. Nesse Laboratorio, realizou-se uma grande va-
riedade de pesquisas de cunho experimental cujos objetos
eram os processos psicologicos e os niveis de desenvolvi-
mento e aprendizado das criangas inseridas na escola (Anti-
poff, 1930,1931, 1949).

Piaget teve seus trabalhos divulgados na década de 30
em um contexto de construcdo de disciplinas destinadas a
estudar a crianga, bem como de interagdes entre as teorias
psicoldgicas produzidas em outros paises e aquelas aqui sis-
tematizadas diante dos problemas e das circunstancias espe-
cificas do Brasil. Ao longo do século XX, o psicdlogo suico
se tornard um autor largamente conhecido e ensinado em
cursos de formagado de professores e referéncia bibliografica
obrigatoria de grande parte dos concursos publicos e parti-
culares para provimento de vagas no campo educacional,
sendo utilizado frequentemente nos projetos pedagogicos de
escolas brasileiras. Além disso, as ideias piagetianas serdo
exploradas como base tedrica em pesquisas psicoldgicas e
largamente utilizadas em obras de psicologia da educacao
e do desenvolvimento, como demonstram os trabalhos de
Araujo (1999); Imanishi, Passarelli, La Taille (2011); La
Taille (2006); Macedo (2010); Montoya (2006); Montoya,
Morais-Shimizu, Margal, ¢ Moura (2011); Ramozzi-Chia-
rottino (2010); Rossetti e Ortega (2012), entre outros.

Diante de tal quadro de apropriacdo e divulgacdo das
ideias piagetianas no Brasil, a pesquisa aqui apresentada
colocou as seguintes questdes: os educadores e demais pro-
fissionais mineiros, que atuavam no campo da psicologia,
estavam lendo Piaget, entre 1930 e 1940, época em que os
preceitos da Escola Nova e os métodos psicologicos eram
preconizados como as novas formas de se fazer educacgio?
Como essa leitura era realizada? Que temas eram discutidos
pelos grupos que debatiam a educagdo em Minas Gerais e
de que modo apropriagdes das ideias de Piaget contribuiram
para tais discussdes?

O recorte de tempo da pesquisa, entre os anos 1930 e
1940, seguiu basicamente dois motivos. O primeiro deles
¢ que a década de 1930 ¢ um periodo bastante especifico
da historia brasileira, em que se situa a Revolugdo de 30
e a emergéncia do Estado Novo. Nesse periodo, a Revista
do Ensino se caracteriza como um instrumento de divul-
gacdo dos preceitos da Reforma educacional ocorrida em
1927, em Minas Gerais. Além disso, a partir dos anos 1930,
a Revista do Ensino publica sistematicamente os estudos e
pesquisas realizados na Escola de Aperfeigoamento. Assim,
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pareceu-nos interessante investigar a divulgagdo da teoria
de Piaget no momento em que os preceitos da Escola Nova
se tornaram politica publica em Minas Gerais. A relagdo en-
tre a Revista do Ensino e a Escola de Aperfeicoamento ¢
uma expressdo da politica educacional mineira da época e
de seu interesse em constituir uma escola baseada em novos
padrdes.

Em 1940, a revista para de circular devido aos efeitos da
Segunda Guerra Mundial. Com o avango das perspectivas
do Estado Novo, mudam as politicas educacionais e a Es-
cola de Aperfeicoamento sofre grandes transformagdes. Di-
minuem as verbas para a edi¢ao de periddicos educacionais
e mudam-se as formas de compreensdo sobre a formacao
dos professores. Inaugura-se, portanto, um novo periodo es-
treitamente relacionado, entre outros, aos problemas criados
pela Segunda Guerra Mundial, o que gerou mudangas nas
politicas que caracterizaram a década de 1930 e que ¢ o foco
da pesquisa.

A analise da Revista do Ensino, entre 1930 e 1940, de-
monstrou a ocorréncia ainda timida das ideias de Jean Pia-
get, no periodico, se comparadas a autores mais consagra-
dos na época como Alfred Binet, John Dewey e Edouard
Claparéde, ja que, em sessenta e uma revistas consultadas,
ocorrem referéncias diretas a Piaget em dez textos. Entre-
tanto, a presenca da teoria piagetiana ¢ regular, pois apare-
cem referéncias ao autor durante todo o periodo analisado,
sendo que a primeira meng¢ao encontrada ¢ de 1932 e a ul-
tima de 1939.

Neste artigo, vamos analisar dois textos produzidos no
ambito da Escola de Aperfeicoamento cujo objeto € o psi-
quismo e o desenvolvimento da crianca, utilizando os de-
mais como apoio para a discussdo dos resultados. O arti-
go serd organizado da seguinte forma: primeiro serd feita
a exposicdo dos procedimentos utilizados para a pesquisa,
seguida de um breve relato sobre o contexto da Reforma
educacional mineira, de 1927, e sobre a Revista do Ensi-
no. A partir dai descreveremos e discutiremos os resultados
obtidos por meio da analise dos textos A personalidade e o
carater da crianga — Necessidade de respeita-los e favorecer
seu desenvolvimento na crianga no Asilo e A crianga aos
sete anos — Desenvolvimento mental. Por fim, serdo reali-
zadas algumas consideragdes sobre os resultados obtidos.

Método

Para Gundlach (2006) e Vidal (2006; 2007) uma das
caracteristicas da forma¢do de uma disciplina ¢ sua divul-
gacdo, seja pelos impressos, seja pela reunido sistematica
em eventos, congressos, etc. Nesta pesquisa, ao elegermos
a Revista do Ensino como fonte, enfatizamos esse fator de
composicdo de uma disciplina: a divulgacdo de teorias e
pesquisas recentes em psicologia, de novas ideias educa-
cionais e de modernos métodos pedagdgicos em periddi-
cos. Nesse sentido, as revistas/periddicos constituem-se em

fontes privilegiadas para os estudos historiograficos, pois
possuem especificidades proprias que vém sendo constru-
idas, no Brasil, desde o século XIX, como por exemplo, a
presenca de uma relagdo estreita com livros e manuais, pois
na maioria das revistas encontramos excertos, resenhas,
citacdes, entre outros, de livros que circulavam nos meios
académicos da época. Os periddicos, devido a sua intencao
de informar e educar, nos permite vislumbrar como saberes
divulgados por meio de livros, manuais, compéndios e ou-
tros jornais e revistas eram apropriados e incorporados as
sistematizagOes sobre psicologia elaboradas pelas pessoas
que aqui estavam. Entendemos apropriagdo como uma di-
namica pela qual os grupos ndo apenas assimilam ideias,
mas se apropriam de um motivo intelectual ou de uma forma
cultural, transformando-os a partir de finalidades diversas
(Chartier, 1990). Por essa opera¢do podemos compreender
algumas das possiveis relacdes que se estabelecem entre as
ideias sobre psicologia colocadas em circulagdo nos perio-
dicos e as intengdes dos grupos ou pessoas que editam ou
escrevem para as revistas.

A pesquisa foi realizada do seguinte modo: na primeira
etapa, fez-se o levantamento das referéncias a Jean Piaget
existentes em sessenta e uma Revistas do Ensino publica-
das entre 1930 e 1940. Foram consultados os exemplares
presentes no Centro de Documentacdo da Biblioteca da
Faculdade de Educagdo da UFMG (CEDOC-UFMG) e no
Museu da Escola Professora Ana Maria Casasanta Peixoto/
Magistra. Desse conjunto, encontramos dez textos que cita-
vam conceitos e ideias de Jean Piaget, sendo o nome do au-
tor suigo designado explicitamente. As referéncias a Piaget
foram analisadas levando em consideracdo quem eram os
autores que citaram Piaget em seus escritos e como foram
feitas essas citacdes; o contetido do texto e os argumentos
utilizados, ou seja, que temas e conceitos eram destacados
e ao lado de que autores o psicologo suigo era citado. Os
resultados foram organizados em dois grupos de textos em
termos de género: um deles formado por discursos, resenhas
e noticias e outro representado por artigos que tratam da
crianga e de seu psiquismo. Neste artigo, vamos analisar os
dois textos produzidos no ambito da Escola de Aperfeico-
amento cujo objeto € o psiquismo e o desenvolvimento da
crianca, utilizando os demais como apoio para a discussao
dos resultados.

A Reforma Educacional Mineira de 1927, a Escola de
Aperfeicoamento e a Revista do Ensino (1925-1940)

Durante as primeiras décadas da Republica, houve grande
investimento do Governo na reestrutura¢ao da educagdo em
Minas Gerais que implicava, entre outros aspectos, a reforma
dos cursos normais, a expansao das escolas e a compra de li-
vros para as bibliotecas escolares (Biccas, 2008). Tratava-se
de um momento historico fortemente marcado pelo projeto
republicano de constru¢do de uma nagd@o moderna ndo mais
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identificada aos valores que vigoraram no Império. Nesse
projeto de constru¢do de uma nagdo republicana que, coti-
dianamente, se deparava com suas mazelas, a educagdo era
uma questdo central. Assim, para um novo projeto de Brasil
era necessaria também uma nova escola, ja que as existentes
eram associadas aos métodos tradicionais de ensino.

Fez-se presente uma ideologia educacional e politica
de critica da tradigdo educacional. Essa critica ndo esteve
presente apenas no Brasil, sendo um movimento existente
em outras partes do mundo, como nos contextos america-
no, francés, suigo, etc. As obras Introdug¢do ao Estudo da
Escola Nova (1930/2002) de Lourengo Filho e Psicologia
da Crianga e pedagogia experimental (1934) de Edouard
Claparede, ambas bastante divulgadas no pais, explicitam
bem os erros atribuidos a educagdo tradicional e descrevem
novas experiéncias educacionais vistas como desejaveis
para uma educacdo moderna.

Em 1927, em Minas Gerais, foi realizada a Reforma
educacional Francisco Campos — Mario Casasanta, no bojo
de diversas reformas ocorridas no pais entre os anos 1920 e
1930. Pretendia-se estabelecer um amplo sistema de ensino
publico, capaz de transmitir conhecimentos basicos a toda a
populagdo e de formar uma elite de educadores destinados
a liderar o processo de modernizagdo do Brasil (Campos,
2010).

A Reforma educacional recomendava fortemente a in-
trodug@o de novos métodos de ensino/aprendizagem, a difu-
sdo dos conhecimentos das novas ciéncias e a promog¢ao de
uma administrag@o escolar fundamentada em tais principios
(Campos, 2010). Uma estratégia reformista importante era
a valorizag@o dos instrumentos de divulgagdo de tais sabe-
res. Nesse contexto, a Revista do Ensino ¢ tomada como
instrumento de divulgacdo da nova ideologia educacional
calcada nos saberes cientificos e nas praticas mais modernas
em educac¢do de modo que fossem conhecidos e apropriados
pelo professorado mineiro.

A Revista do Ensino havia sido criada nos primeiros anos
da Republica com a publicacdo de apenas alguns nameros.
Voltou a circular em 1925, editada pelo Orgao Oficial da
Inspetoria Geral da Instrugdo da Secretaria do Interior de
Minas Gerais, no Governo de Fernando de Mello Vianna.
O periddico tinha um carater eminentemente pedagdgico e
era responsavel por divulgar os principios utilizados pela
Escola Nova, publicar tradugdes de artigos, pesquisas cien-
tificas de revistas europeias, norte-americanas, latino-ame-
ricanas e escritos de estudiosos brasileiros. Também era um
instrumento para dar a conhecer as recomendagdes e atos
oficiais do Governo (Vasconcelos, 1996; Biccas, 2008) e
pode ser considerado um dos impressos mais importantes
para a compreensdo da educacdo em Minas Gerais, na pri-
meira metade do século XX, por ter sido o Unico periddico
especificamente voltado para professores e profissionais da
escola que durou tantos anos.

A revista circulou nos grupos escolares estaduais e nas
escolas confessionais e privadas que possuiam o Curso Nor-

mal, “passando a se constituir como um canal de comunica-
¢do direto entre a Diretoria de Instru¢do Publica e professo-
res” (Biccas, 2008, p. 45). Os educadores de todo o estado
eram incentivados a colaborar na sua produgdo, enviando
ensaios, relatos de experiéncias e estudos realizados. Os téc-
nicos e inspetores tinham como uma de suas fungdes obser-
var o uso da revista e sua circulagdo nas escolas, pois reco-
mendava-se que ela fosse lida pelos professores e demais
profissionais. Assim, houve um grande investimento para
que ela fosse difundida para os educadores em todo o estado.

O periddico passou por fases diferentes de acordo com
a politica estadual. Embora tenha circulado regularmente
entre 1925 e 1940, existem momentos em que foi publica-
do quinzenalmente, mensalmente ou por bimestre, depen-
dendo da politica editorial da época (Biccas, 2008). Alguns
nimeros sdo organizados em um tema especifico, como por
exemplo Educagdo Rural, mas a maioria dos exemplares ¢
composta por sessdes formadas por traducdes de artigos ou
livros de autores estrangeiros; colaboracdo de profissionais
brasileiros ou publicagdes retiradas de outros jornais e revis-
tas nacionais da época; intimeros relatos de experiéncias de
professores, diretores, assistentes e técnicos da rede estadual
de ensino ou discursos e recomendacdes dos governantes;
publicagdo de monografias feitas nas Escolas Normais e
pesquisas realizadas pela Escola de Aperfeicoamento; no-
ticias sobre acontecimentos como Congressos, formagao de
bibliotecas e museus, em suma, do que estivesse ocorrendo
de importante ou interessante no contexto educacional na-
cional ou internacional.

Jean Piaget Lido nos Anos 1930: o Impacto do
Ambiente Sobre a Evolugdo Psiquica da Crianca

A personalidade e o carater da crianca — Necessidade de
respeita-los e favorecer seu desenvolvimento na crianga no
Asilo escrito por Helena Antipoff e publicado na Revista do
Ensino de 15 de outubro de 1933, apresenta os problemas da
crianga asilada e da formacgao de sua personalidade, sugerin-
do possiveis intervencdes para o favorecimento de um de-
senvolvimento humano saudavel. O artigo A crianca de sete
anos, publicado em duas partes (Desenvolvimento fisico em
dezembro de 1938 e Desenvolvimento mental nas revistas
de janeiro-junho de 1939 e julho-dezembro de 1939), discu-
te as caracteristicas fisicas e psiquicas da crianca dessa ida-
de, com o objetivo de auxiliar os professores na adaptagado
de seus métodos de ensino a psicologia infantil. A autora,
Irene Lustosa, auxiliar de Helena Antipoff no Laboratério
de Psicologia, afirma ser esse periodo crucial para os pro-
cessos de aprendizagem dos conteidos escolares, ja que se
trata do momento em que a crianga entra na escola a fim de
ser alfabetizada. O periodo anterior, de trés a seis anos, tem
como centrais o desenvolvimento fisico e sensorial e a evo-
lugdo da linguagem e do raciocinio (Neves, 1939). Depois,
com motricidade, linguagem e raciocinio bem formados, a



A PSICOLOGIA DIVULGADA PELA IMPRENSA EDUCACIONAL NO BRASIL (1930-1940) 25

partir dos sete anos, inicia-se uma nova fase voltada para
a aquisi¢do de conhecimentos escolares em um momento
que a crianca ja tem uma capacidade maior de compreen-
sdo objetiva da realidade. Desse modo, para que a etapa de
aprendizagem dos contetidos escolares, comegando pela
alfabetizagdo, possa ser realizada sem maiores problemas,
o desenvolvimento infantil deve ser observado e cuidado
desde o seu inicio pelos pais e pelos profissionais, tais como
médicos e psicologos, como bem prescreviam os preceitos
higienistas da época.

Nesse sentido, a crianga asilada constitui um desafio
para educadores e psicologos, pois seu desenvolvimento
ocorre sem que ela esteja inserida em um ambiente familiar,
ndo seguindo, portanto, o modelo usual no qual o primei-
ro lugar de socializagdo do individuo é a familia. Antipo-
ff era sensivel a esse tema, pois, na Russia, trabalhara com
criancas que, nos contextos da Revolugdo Comunista e da
Primeira Guerra, haviam ficado 6rfas e foram abrigadas em
instituigdes publicas (Campos, 2010).

Para que fosse possivel propiciar um bom desenvolvi-
mento para a infincia asilada, Antipoff preconiza a neces-
sidade de compreender as diferencas entre a crianga € o
adulto. Esse tema ¢ recorrente nos discursos psicologicos
da época e € visto como 1til para toda e qualquer agdo pe-
dagobgica, ndo apenas para aqueles que se responsabilizam
por criangas 6rfas. Segundo os escolanovistas, um dos pro-
blemas da educacdo tradicional era sua forma de conceber a
crianga como miniatura de um adulto, o que desvalorizava a
necessidade de conhecer a légica infantil e a singularidade
dessa etapa do desenvolvimento humano. Nesse sentido, os
dois artigos aqui analisados apresentam as especificidades
do psiquismo infantil, partindo do pressuposto de que ¢ ne-
cessario entendé-lo para elaborar estratégias educacionais,
bem como praticas de cuidado.

A crianga ¢ vista pelas duas autoras como um ser em
formagdo, sendo que sua personalidade e seu carater ndo
podem ser concebidos como fatos psiquicos primitivos, da-
dos a priori. Pelo contrario, sdo resultados de uma formacao
secundaria composta por fatores diversos:

Para se elevar o individuo 4 dignidade de personali-
dade ¢é preciso que ele satisfaga, ao menos, 4s seguintes
condicdes: dar prova de uma vida mental continua, atra-
vés das experiéncias passadas, presentes e mesmo futuras
(planos, projetos): esta continuidade psiquica ndo se es-
tabelece enquanto ndo existe consciéncia do eu, este ver-
dadeiro cimento da personalidade (Antipoff, 1933, p. 3)

A personalidade infantil, portanto, deve percorrer um
longo caminho evolutivo até a sua consolidagdo. Nesse per-
curso, hé a necessidade de observar os possiveis avangos ou
atrasos inesperados, pois dependendo da forma como a per-
sonalidade e o carater se desenvolvem o individuo sera mais
ou menos aceito pelo grupo, “conforme o grau de harmonia
que existe entre o individuo e a sociedade” (Antipoff, 1933,

p- 3). Desse modo, a personalidade € fator crucial de adapta-
¢do e a aceitacdo de um individuo pelo grupo é maior ou me-
nor dependendo do quanto ele se mostra capaz de dialogar
com os habitos, costumes, normas e processos diversos de
seu grupo social. Sua constituicdo depende do desenvolvi-
mento adequado de caracteristicas psiquicas expressas pelo
grau de consciéncia do eu e pela capacidade da vida mental
em produzir uma continuidade experiencial entre passado,
presente e futuro.

Para demonstrar como a consciéncia do eu ndo ¢ um fato
inato e se desenvolve aos poucos, aparecendo seus primeiros
sinais durante os primeiros anos de vida, a psicologa russa
utiliza pesquisas de William Preyer, fisiologista inglés que
estudou bebés de até quinze meses, autor da obra A alma
da crianca: observacgoes sobre o desenvolvimento mental
do ser humano nos seus primeiros anos de vida (1881). Os
estudos sobre desenvolvimento humano demonstram que a
capacidade psiquica de conferir continuidade entre passado,
presente e futuro experimentando-se como um eu singular
entre os outros objetos do mundo demora a se desenvolver e
tal construgdo segue pela vida adiante, aparecendo, na crian-
¢a, apenas como vislumbres e ndo como uma capacidade
racional j& desenvolvida.

Antipoff apropria-se das ideias de Jean Piaget ao tratar
dessa discussdo sobre o desenvolvimento da consciéncia
de si como funcdo racional que se desenvolve ao longo do
tempo. Na evolugdo psiquica do individuo, ha um “segun-
do nascimento”, ou seja, um momento especifico do inicio
da adolescéncia em que a “consciéncia do eu moral” surge
como resultado do confronto entre o individuo e o mundo:

Ela faz sua aparicdo quase sempre sob uma forma
aguda, no momento em que as lutas com o meio, com as
tradigdes e as opinides do mundo invadem o jovem sér.
Piaget mostra que essa consciéncia do eu ¢ um produto
social: ¢ na medida que nos comparamos a outrem que
nos ¢ possivel conhecer-nos, e dizer que nosso ponto de
vista moral e intelectual difere ao dos outros”. (Antipoft,
1933, p.5)

Piaget é apresentado como o autor cujas pesquisas tém
demonstrado que a personalidade humana é um produto so-
cial que se constrdi na relagdo com o mundo exterior (com
0s objetos e com 0s outros) e com as tarefas morais e intelec-
tuais que a realidade coloca para o ser em evolugdo, primeiro
como crianga e depois como adolescente. Dai a importancia
de compreender os impactos do ambiente para a personalida-
de em formagdo da crianga, como, por exemplo, as consequ-
éncias de se crescer num asilo sem a inser¢ao familiar.

No artigo sobre a crianga asilada, as caracteristicas fun-
damentais do desenvolvimento humano sdo explicadas por
meio de Jean Piaget, Edouard Claparéde, Johann Goethe,
célebre escritor alemio, ¢ Pierre Bovet, diretor do IJJR.
Claparéde fundamenta argumentos sobre as diferencas entre
crianga e adulto como tratadas em seu livro 4 Psicologia da
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crianga e a pedagogia experimental (1934). Goethe, por sua
vez, define a evolugdo humana:

Na evolugdo, distinguimos, depois da formulacao
clara de Goethe, duas forgas: uma, inferior, centripeta ou
hereditaria; outra, exterior, centrifuga ou de adaptacao.
E claro que, sendo a primeira viciada, a segunda se res-
sentira disto, e a evolu¢do ndo poderd seguir seu cam-
inho direito. Qual a func¢do do educador em face dessas
naturezas? (Antipoff, 1933, p. 6)

Apropriando-se de Goethe, a autora entende que o pro-
cesso evolutivo ¢ determinado pela acdo de duas forgas que
podem ser complementares ou contrarias entre si, nos fa-
zendo lembrar da antiga tradigdo platdnica que concebe a
alma humana como um carro puxado por dois cavalos que
podem tomar dire¢des contrarias. As forgas, nesse caso, sdo
os fatores hereditarios, inerentes ao ser humano, e os pro-
cessos de adaptagdo que, no homem, t€m a interacdo entre
consciéncia e ambiente como principal motor. Desse modo,
quando fatores hereditarios nocivos unem-se a um ambiente
pernicioso, ndo ha como o desenvolvimento infantil alcan-
car bom termo. Nesse ponto, a intervencdo de disciplinas
cientificas, cujo objeto ¢ a crianca e seu desenvolvimento, é
necessaria para a higiene do ambiente e para a profilaxia de
possiveis problemas congénitos e hereditarios.

As ideias de Antipoff sobre a dindmica de forcas presen-
tes na evolugdo psiquica sdo apresentadas em uma sintese
entre os estudos de Jean Piaget, que demonstram o valor da
interacdo entre crianga/coisas e outros para o desenvolvi-
mento mental, e as teorias de Pierre Bovet sobre a relacdo en-
tre forcas enddgenas e exdgenas na formagao do individuo.
A personalidade, nesse caso, se forma em um processo evo-
lutivo de constante impacto do ambiente sobre o individuo
que se expressa em um confronto entre fatores endégenos e
exogenos. O confronto pode se dar entre fatores hereditarios
e fatores ambientais, entre a cognic¢do infantil e os proble-
mas oferecidos pelo ambiente, entre a vida psiquica e a rea-
lidade sensivel do mundo, entre o eu ¢ os outros, etc. Assim,
Jean Piaget da subsidios para uma concepg¢do sobre o ser
humano que seré valorizada na época: o psiquismo, e conse-
quentemente a inteligéncia, da crianca se desenvolve a partir
da interacdo e do impacto do mundo exterior sobre forgas
internas ja constituidas. A interagdo ndo ¢ um movimento
passivo, no qual o sujeito simplesmente recebe o impacto do
meio sobre si. Pelo contrério, a dindmica da interag@o entre
individuo e ambiente ¢ caracterizada pelo confronto em que
uma inteligéncia ativa age sobre as informagdes que rece-
be do mundo, organizando-as e transformando-as, como ja
havia vislumbrado Kant em seus trabalhos que serdo funda-
mentais para a constituicdo das ciéncias humanas (Aragjo,
2012). O tema do confronto que desequilibra o sujeito cog-
noscente ¢ essencial na teoria piagetiana, pois “para Piaget,
todos os sistemas organicos, psicologicos ou sociais podem
ser concebidos como totalidades cujos componentes estdo

em equilibrio ou em desequilibrio entre si e com a propria
totalidade” (Vidal, 2002, p. 37).

Nessa perspectiva, a mente, a personalidade e o carater
de um individuo se desenvolvem por meio de um processo
evolutivo, formado por relagdes de equilibrio e desequilibrio,
no qual ¢ crucial o momento da infancia. Tal processo ruma
para um maior equilibrio psiquico no final da adolescéncia:

A personalidade humana ¢ resultante de fatores endo
e exogenos; ela serd tanto mais harmoniosa e integra
quanto for melhor dotada pela hereditariedade e quan-
to o meio ambiente lhe for mais natural, mais rico em
reativos e mais apropriado a necessidades individuais;
atravessando varias etapas da evolucdo, a formagdo da
personalidade ¢ lenta, e a sua relativa estabilizacdo nao
se deve esperar antes da crise da adolescéncia. (Antipoff,
1933, p. 13)

Nessa passagem da infancia para um maior equilibrio
que se desenvolve no “segundo nascimento”, ou seja, nas
etapas finais da adolescéncia, um momento importante é
a faixa etaria dos sete anos, como ja discutimos anterior-
mente. Assim, Irene Lustosa escreve A crianga de sete anos
em que explica o desenvolvimento mental da crianca dessa
idade, abordando diversas fung¢des do psiquismo humano:
percepcdo, inteligéncia, linguagem, memoria; noc¢des de
tempo, espaco e numero; desenvolvimento psicomotor, de-
senho da crianga; interesses e aspiragdes e, por fim, leitura.
No conjunto do artigo, Jean Piaget ¢ citado nas se¢des Inte-
ligéncia, Linguagem e Desenho infantil da parte intitulada
Desenvolvimento mental.

Da mesma forma que a personalidade, as formas de or-
ganizacdo da inteligéncia humana também sdo secundarias
e ndo fatos primitivos e inatos. A inteligéncia tem como pri-
meiro material a percep¢do e a representacio, cresce € se
desenvolve ao valer-se das experiéncias adquiridas segundo
a maturagdo psicofisiologica. Assim, os conhecimentos da
crianga surgem a partir das experiéncias sensoriais € moto-
ras que elaboradas pela inteligéncia, numa dindmica tempo-
ral, chegam aos processos 16gicos.

Para amparar sua exposi¢ao sobre o tema, Lustosa utili-
za um conceito geral de inteligéncia atribuido a Alfred Bi-
net, tedrico francés largamente citado na Revista do Ensino
e amplamente utilizado, na época, para as discussdes sobre
a inteligéncia humana, como demonstra pesquisa realizada
por Campos (2010). Para Binet, segundo Lustosa, a inte-
ligéncia pode ser entendida como “poder de compreensdo,
invengdo, direcdo e censura” ou a “faculdade de conhecer e
raciocinar” (Lustosa, 1939, p. 220). Os conceitos atribuidos
a Binet, entretanto, apenas definem o que ¢ inteligéncia, mas
ndo explicam os modos especificos de raciocinio da crianga.

Ao tratar da l6gica de raciocinio da crianga e das diversas
formas que essa logica assume, Lustosa apropria-se das pes-
quisas de Jean Piaget, citando o livro Le langage et la pensée
chez I’enfant (1930) como base para seus argumentos:
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Tragou, esse autor, um verdadeiro esquema psicold-
gico do raciocinio infantil. Mostra-nos como a crianca,
até os 7 anos, pensa de modo egocéntrico, isto ¢, para
si mesma, sem preocupar fazer-se compreender ou co-
locar-se no ponto de vista de outrem...[...]Mostra-nos
como esses habitos egocéntricos causam a dificuldade
de introspeccao, a auséncia da necessidade 1dgica. (Lus-
tosa, 1939, p. 221)

O raciocinio da crianga segue uma logica parcial, “présa
a um ponto de vista deficiente e diverso do real” (Lustosa,
1939, p. 222). Assim, quando questionada, ela sabe dar a
razdo de tudo, mas d4 uma explicag¢do ao seu modo, ou seja,
egocéntrico (1). Isso denota uma logica especifica, ainda
invalida para a explicagdo de fendmenos mais complexos.
Essa logica comegara, paulatinamente, a se transformar,
depois dos sete anos, a partir de um processo que a autora
chama de “despersonalizagdo”:

A partir dos 7 anos, segundo Piaget, a mentalidade
infantil comega um trabalho de socializagdo, de desper-
sonalizagdo no pensamento, do que resultardo os hébitos
l6gicos necessarios ao bom funcionamento mental. Rece-
bendo ideias alheias, conversando, discutindo, a crianga
voltara sobre suas afirmacdes, fara a “prise de conscien-
ce”, sistematizara suas idéias. (Lustosa, 1939, p. 223)

Novamente, como no artigo de Antipoff, Jean Piaget é
associado aos temas da tomada de consciéncia e da sociali-
zagdo como fatores importantes para a evolugdo psiquica. A
socializagdo ou despersonalizagdo, nesse caso, corresponde
a ideia piagetiana de que por meio da interagdo com o am-
biente, a crianga é obrigada a uma operacdo cognitiva que
leve em consideracdo as caracteristicas do objeto de conhe-
cimento em detrimento de sua explicacdo ainda egocéntrica.
A idade entre sete e oito anos, segundo discutido no livro Le
Jjugement et le raisonnement chez [’enfant, ¢ 0 momento em
que comecam a aparecer as primeiras defini¢des logicas, de-
vido ao trabalho de tomada de consciéncia e de despersona-
lizagdo do pensamento. Essa fase prepara uma etapa poste-
rior, ou seja, a do pensamento formal, periodo caracterizado
pela abstragdo, no qual a crianga terd a capacidade de traba-
lhar sobre as ideias, manejando-as (Lustosa, 1939, p. 223).

Em sua apresentacdo sobre a crianga de sete anos, Lusto-
sa também recorre a Piaget quando trata do desenho infantil
e da linguagem. Ao tratar do tema do desenho como ex-
pressao da mentalidade da crianga, a autora utiliza os livros
Les dessins d’un enfant (1927) de Georges-Henri Luquet,
autor frances, e Le jugement et le raisonnement chez [’en-
fant (1924) de Piaget. Entretanto, apesar de Piaget e Luquet

serem citados quando se discute o desenho infantil, a teoria
fundamental que ampara esse tema ¢ a da psicéloga norte-a-
mericana Florence Goodenough.

Além do desenho, a teoria piagetiana ¢ utilizada para
explicar as especificidades da linguagem da crianga. Lus-
tosa inicia a exposi¢do sobre a linguagem, definindo-a se-
gundo Cooley, autor dos estadounidense: “o pensamento
tem duas partes, a ideia e o impulso de comunicacao (ou
linguagem)” (Lustosa, 1939). Todavia, como ja havia feito
anteriormente com o conceito de Binet ao discutir a inteli-
géncia, apos a breve defini¢do de Charles Cooley, os argu-
mentos do restante do texto sdo fundamentados nas obras:
La langage et la pensée chez [’enfant de Piaget; Psicologia
da Infancia (1937) de Silvio Rabelo, autor pernambucano
dedicado aos estudos de psicologia; Le developpement de
l’enfant de deux a sept ans (1930) de Alice Descoeudres,
psicologa suiga, ligada ao IJJR, que trabalhava com educa-
¢do especial; An introduction to child psychology (1918) de
Charles Waddle, professor de psicologia em Los Angeles,
EUA; An outiline of educational psychology (s.d) de Smith.
Assim como Antipoff, Lustosa também realiza sua propria
sintese ao utilizar diversos autores para discussdo da lingua-
gem infantil. Entre eles, aparece um autor brasileiro: Silvio
Rabello. Rabello também utilizava Piaget em suas obras e
publicou diversos livros sobre o psiquismo infantil. Muitos
de seus textos eram fundamentados em pesquisas realizadas
em Recife e tinham como foco desenvolver saberes sobre a
crianga brasileira comparando-os com investigagdes e teo-
rias produzidas em outros paises ou no contexto nacional
brasileiro.

No texto sobre a linguagem, especificamente, Lustosa
apropria-se de Piaget, ao lado de Edouard Claparéde e Jean
-Ovide Decroly, médico e psicologo belga, para explicar a
especificidade da percepgdo infantil de modo que esse saber
dé subsidios para a escolha de métodos mais apropriados
para a aprendizagem da crianga na escola.

Nas discussdes feitas por Lustosa, as ideias de Piaget,
assim como de outros autores, sdo apresentadas como refe-
renciais para a constru¢do de possiveis alternativas para os
problemas encontrados no cotidiano escolar, demonstrando
claramente a crenca de que é necessario conhecer a natu-
reza infantil para elaborar métodos educacionais eficazes.
A importancia de conhecer o psiquismo infantil para adotar
métodos convenientes ¢ também compartilhada por Helena
Antipoff no texto analisado acima.

De qualquer forma, um aspecto comum encontrado
nos artigos das duas autoras aqui analisados, em sua apro-
priagdo das ideias de Piaget, ¢ a presenca dos conceitos de
egocentrismo! e de socializa¢do, bem como do desenvolvi-
mento mental que evolui no impacto com o mundo exterior.

' Egocentrismo pode ser definido, de maneira geral, como “conjunto das dificuldades cognitivas dos estagios iniciais do conhecimento”
e “atitude epistémica que impressiona por sua apreensao nao-critica do objeto de conhecimento e sua tendéncia a indiferenciagdo, em razao
da supremacia da perspectiva propria.” (Montangero, Maurice-Naville, 1998, p. 147).
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Esses conceitos sdo encontrados também em outros artigos
do peridodico como “Discurso de paraninfo aos diploman-
dos do Grupo Escolar de Diamantina”, publicado na Revis-
ta do Ensino de janeiro de 1933 e proferido pelo Arcebispo
D. Joaquim Silvério de Souza, e “Ensino pré-primario” de
Edite Neves, publicado na revista de julho-dezembro de
1939.

Como afirma Parrat-Dayan (2008), uma das contribui-
¢oes de Piaget € sua énfase na criacdo de um espaco entre o
biolégico e o social, atribuindo um estatuto proprio ao fator
“psicologico” e enfatizando a a¢do do espirito humano. Para
a autora, o psicologo sui¢o faz uma ciéncia da razdo, pois
diante da experiéncia, o dinamismo natural da racionalida-
de humana ¢ interrogar os fatos e organizar uma realidade
que ndo teria coeréncia sem o trabalho que a inteligéncia
exerce sobre ela. A experiéncia ndo ¢ pura, mas organizada
pela atividade do sujeito (Parrat-Dayan, 2008). O trabalho
da inteligéncia precisa da relagdo com o que esta fora de si
para se desenvolver plenamente, como observamos na énfa-
se dada por Antipoff e Lustosa ao conceito de socializacao
do pensamento.

No periodo aqui estudado, as ideias do jovem psicologo
sui¢o circulavam em solo mineiro, assim como no Brasil, e
seus textos, ainda nao traduzidos, eram lidos em francés e
citados pelos brasileiros em seus trabalhos e artigos sobre
educacio e psicologia (Vasconcelos, 1996). E assim, que
encontramos na Revista do Ensino de abril, maio e junho
de 1932, no Projeto de Biblioteca para o Curso de Aplica-
cdo de Belo Horizonte, uma lista de livros para a formagao
de professores, na qual constam as obras Le jugement et le
raisonnement chez [’enfant e Le langage et la pensée chez
I’enfant de Jean Piaget. Sdo arrolados também livros de au-
tores que, nos artigos aqui analisados, sdo citados ao lado de
Jean Piaget. De Edouard Claparede sdo indicados os livros:
Psychologie de [’enfant, Comment diagnostiquer les apti-
tudes chez [’enfant e L’éducation fonctionelle e também a
tradugdo A escola e a psicologia experimental. De Alfred
Binet e Theodore Simon, Les idées modernes sur les enfants
e Tests. De Jean-Ovide Decroly ¢ citado o livro Iniciagdo a
atividade pelos jogos educativos. Nessa lista podemos notar
tradugdes de Claparede, Binet e Decroly, mas ndo de Jean
Piaget. Isso demonstra que Jean Piaget, apesar de ser consi-
derado um autor importante no campo do desenvolvimento
infantil, ainda ndo tinha merecido tradu¢des, como outros
autores ja consagrados e vistos como centrais para o desen-
volvimento dos mais diversos temas.

Consideracdes Finais

Na primeira metade do século XX, como centro dos
principios escolanovistas, encontrava-se o desejo de fundar
uma ciéncia da crianga formada pela reunido de diversas
disciplinas e, entre elas, aquelas voltadas para o estudo da
evolugdo psiquica. Elegendo a crianga, seu desenvolvimen-

to e seu aprendizado como objetos de estudo, existiam gru-
pos de psicologos e educadores, brasileiros e estrangeiros,
realizando pesquisas, elaborando teorias e construindo ins-
trumentos para analisar os atributos morais e intelectuais do
ser humano e tentando capta-los em processo de construgao.
Podemos apontar diversos grupos, da época, liderados por
estudiosos como Edouard Claparéde, na Suica, Alfred Bi-
net e, logo em seguida, Theodore Simon, na Franga, Stanley
Hall e John Dewey, nos EUA, Maria Montessori, na Italia,
entre muitos outros (Claparede, 1934). Entretanto, em cada
um desses paises, essas disciplinas ganham aspectos dife-
rentes dependendo da historia local e da perspectiva espe-
cifica desses autores. Assim, um movimento mundial, como
o surgimento de disciplinas com um objeto em comum, ou
seja, a crianca, ganha tonalidades proprias de acordo com o
contexto em que se desenvolvem.

No Brasil, mais especificamente em Minas Gerais, 0s
saberes sobre a crianga, divulgados na primeira metade do
século XX, ganham sentido se olhados em seu contexto de
aplicag8o, ou seja, o projeto republicano de construcdo de
uma identidade nacional civilizada que incluia a expanséo da
escola publica para todos. As reformas educacionais foram
uma das estratégias desse projeto que carecia de uma base
cientifica. Assim, como discute Hanna Arendt (1954/2011),
em seu texto A crise na educagdo, aquilo que era experimen-
to educacional na Europa levou a uma radical revolugdo em
todo o sistema educacional americano. Embora, Arendt tra-
te dos Estados Unidos, também ¢ interessante verificarmos
que, no Brasil, as experiéncias educacionais norte-america-
nas e europeias se tornaram fundamentos da politica publica
educacional. A psicologia, nesse movimento, era uma das
disciplinas que poderiam trazer a racionalidade cientifica e
moderna ao projeto nacional. A Escola de Aperfeicoamento
era uma instituicao central desse projeto de construcdo de
um estado mineiro moderno no qual a educacdo deveria ter
na ciéncia sua base.

Na perspectiva de construgdo de uma pedagogia cienti-
fica, o programa do Laboratorio de Psicologia dessa Escola,
dirigido por Antipoff, tinha o objetivo de desenvolver nas
alunas o espirito cientifico ao oferecer a oportunidade de ob-
servacao empirica dos fendmenos psiquicos e psicossociais
analisando-os a luz da teoria (Campos, 2010). Uma das pre-
ocupagdes da psicologa russa era que as alunas conheces-
sem as pesquisas produzidas pela psicologia da época. No
contetido programético de seus cursos constavam as pesqui-
sas de seus colaboradores e amigos do Instituto Jean Jacques
Rousseau. Entre eles, ela divulgava comentarios criticos, ar-
tigos e pesquisas de Jean Piaget, assim como exemplares do
periddico Archives de Psychologie, produzido no Instituto e
do qual o jovem psicologo suico era um dos editores (Vas-
concelos, 1996).

Na Escola de Aperfeicoamento, segundo Vasconcelos
(1996), os alunos passaram a citar Jean Piaget como um
das referéncias centrais sobre desenvolvimento intelectu-
al da crianga. Isso fica claro no artigo de Irene Lustosa, no
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qual Piaget ¢ utilizado como o principal fundamento para a
apresentagdo do tema “inteligéncia” da crianca de sete anos.
Nessa concepgdo de inteligéncia, papel central ¢ dado a in-
teracdo e a socializagdo para o desenvolvimento psiquico.
Por que as ideias do jovem psicélogo suico sdo lidas dessa
forma e assim apresentadas ao publico?

As décadas de 1920 a 1930 sdo, de fato, a época em que
Piaget estd voltado para a especificidade da mentalidade
infantil e para a socializagdo progressiva do conhecimento
em intera¢do com o mundo (Montangero e Maurice-Naville,
1998), como podemos observar nos livros Le jugement et le
raisonnement chez l’enfant e Le langage et la pensée chez
I’enfant que, na época, circulavam no Brasil. Na Franga e
na Inglaterra, os debates e criticas a teoria piagetiana, nos
anos 1920, giravam em torno do método clinico e da relaggo
individuo/sociedade, ou seja, os estudiosos se perguntavam
até que ponto e de que modo a moral imposta pelo grupo e
pela relagdo de autoridade incide sobre a pessoa marcan-
do seu processo de desenvolvimento e de individualizagao.
Ao mesmo tempo discutiam a validade do método clinico
da maneira como fora empregado por Jean Piaget (Parrat-
Dayan, 2008).

Na Revista do Ensino observamos o interesse pelas rela-
¢des entre individuo e meio ambiente para o desenvolvimen-
to das fungdes psiquicas, mas ndo aparece a discussdo sobre
o método clinico. Essa forma de apropriagdo das ideias de
Jean Piaget, em Minas Gerais e no &mbito da Revista do En-
sino, parece dialogar com a necessidade de encontrar novas
alternativas para os problemas enfrentados pelas escolas,
como por exemplo, as diferencas individuais entre os alu-
nos em seus processos de aprendizagem dos contetudos es-
colares e a necessidade de constru¢do de métodos de ensino
capazes de dar conta dessa diversidade. As diferengas entre
as criangas que se expressavam nos escores dos testes, como
pensava Antipoff, s6 podiam ser levadas em consideragdo
se analisadas a luz das relagdes entre individuo e ambiente,
ou seja, entre desenvolvimento psiquico e aspectos sociais e
econdmicos (Campos, 2010).

Diante dos diversos problemas enfrentados pelo pais,
como o alto indice de analfabetismo, a educaggo da popula-
¢do rural pouco intima das formas urbanas de escolarizagdo
e as situacdes de desigualdades sociais e econdmicas, era
primordial entender como o ambiente tem impacto sobre
0 psiquismo e o desenvolvimento do ser humano. Desse
modo, a apropria¢do das ideias de Piaget, assim como de
outros autores estrangeiros, se fazia em um contexto no qual
se esperava uma ciéncia da crianga capaz de lidar com os
problemas reais enfrentados pela educacdo brasileira. As
respostas a esses problemas deveriam surgir da aplicacdo
dos métodos cientificos, sem os quais ndo parecia possivel
tornar-se um pais moderno. Desse modo, a observagido do
desenvolvimento infantil deveria contribuir para inovagdes
na maneira de ensinar e de propor conteudos escolares, bem
como contribuir para novas formas de conceber a relagéo
entre a crianga e o professor.
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